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Formal

Formalet med denne guide er at give lerer- og
padagogteam inspiration til at styrke elevind-
dragelsen og elevernes stemmer, og dermed
understotte arbejdet med at udvikle inklude-
rende lzeringsmiljoer.

Malet er at styrke inddragelsen og derved give elever-
ne en oplevelse af at blive hert og respekteret, som
kompetente og vidende individer, hvorved eleverne
oplever, at de kan bidrage med deres mening og hold-
ninger, som en ligevaerdig del af et lzeringsfaellesskab.

Derudover skal en gget inddragelse af elevernes per-
spektiver veere med til at kvalificere laerernes arbejde
med at differentiere undervisningen, og dermed styrke
det samlede leeringsudbytte blandt eleverne.

Det primeere fokus i guiden er at inddrage eleverne i
forhold til emner, der omhandler undervisningen og
lzeringsfeellesskabet.

| enhver inddragelsesproces er det lzereren, der har det
overordnede ansvar for at seette rammerne for elever-
nes deltagelse. Det vil sige at relationen mellem lzerer
og elev skal veere ligeveerdig, men ikke symmetrisk.

| guiden leegges der op til at leereren tilretteleegger
strukturerede, dbne og nysgerrige inddragelsesproces-
ser, der giver alle elever en reel mulighed for at fa ind-
flydelse pa undervisningen og leeringsfeellesskabet
gennem varierede og differentierede inddragelses-
metoder.

Sadan bruger | guiden

Leerer- og paedagogteam kan bruge guiden
som inspiration til draftelser og refleksion

pa mader, og til at planlegge og gennemfere
elevinddragelse.

Guidens farste del giver inspiration til refleksions-
processer i teamet inden for forskellige emner, der har
betydning for elevinddragelse.

Guidens anden del indeholder konkrete aktiviteter, som
kan bruges til at planleegge og gennemfare konkrete
inddragelsesprocesser i klassen.

| kan bruge Guiden i sin helhed eller vzelge temaer og
aktiviteter ud, som | finder interessante og relevante.



Hvorfor elevinddragelse?

Der kan veere bred enighed om at elevinddragel-
se som udgangspunkt er vigtigt i det paedago- Hvad siger Folkeskoleloven
giske arbejde, men der findes mange forskellige om elevinddrage|se?
opfattelser af begrebets betydning. Derfor kan
det veere nadvendigt, at | som team drofter og
reflekterer over, hvordan | hver isaer forstar elev-
inddragelse, og hvordan | arbejder med det i
praksis.

Born er eksperter i eget liv

Synet pd bern har gennem tiden andret sig, og i dag be- Folkeskolen skal forberede eleverne til
tragtes barn i hgj grad som kompetente akterer i eget deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i
liv, og opdragelsen er blevet langt mindre autoritaer. Fer i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens
tiden skulle barn ses og ikke hares, mens normen i dag er virke skal derfor veere preaeget af andsfrihed,

aktiv inddragelse, hvor der lyttes, forhandles og begrun- ligeveerd og demokrati.
des. Barn opfattes som eksperter i eget liv, og det betyder,
at hvis indsatser skal lykkes, ma de tage udgangspunkt i
barnets egne erfaringer, perspektiver og ansker.

P3 et samfundsmaessigt plan har bern faet medborger-
rettigheder, formaliseret gennem FN’s barnekonvention,
som Danmark tiltradte i 1991. Barnekonventionen stad-
faester blandt andet berns ret til velfeerd og omsorg, samt
deres ret til at blive hert og inddraget i alle beslutninger,
der vedrarer deres liv.

Folkeskolereformen
Med skolereformen skal eleverne i endnu hejere grad inddrages i skoledagen og undervisningen:

Eleverne skal veere med til at udvikle undervisningen.

Skoledagen skal indrettes ud fra elevernes interesser, behov og forudsaetninger,
sa skoledagen bliver spaendende og relevant for eleverne.

Eleverne kan bl.a. vaere med til at definere hvilke valgfag, som skolen skal tilbyde,
o0g hvordan tiden til den understettende undervisning skal bruges pa skolen.

Det bliver muligt at oprette afdelingselevrad pa skoler med afdelingsstruktur.

Den forenklede elevplan skal i hejere grad ogsa inddrages som et arbejdsredskab i den daglige undervisning
og som et led i den lebende evaluering af eleven. Eleverne skal inddrages aktivt i opstilling af leeringsmal,
vurdering af status og plan for opfelgning.
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Fire mal med elevinddragelse

Der kan veere flere bevaeggrunde for at inddrage eleverne, og i det falgende praesenteres fire
overordnede mal, der kan ligge til grund for elevinddragelse. Inddragelsesprocesser vil ofte veere
en kombination af alle fire, men det er en god idé at have for gje om | primeert ser inddragelsen
som et mal i sig selv (1+2) eller om inddragelsen er et middel til at opna en bedre undervisning
og oget leering blandt eleverne (3+4).

Styrke eleven
som demokratisk akter

Inddragelsen kan veere et mal i

sig selv, hvor den enkelte elev
oplever at komme til orde og far mulighed for
at fa indflydelse pa beslutninger, der vedrarer
deres eget liv. Det sker fx nar lzereren lytter til
elevens idéer og ensker og tilretteleegger under-
visningsdifferentiering pa den baggrund.
Derudover opnar eleverne demokratiske kom-
petencer, nar de traener evnen til refleksion,
evnen til at formulere sig og seetter ord pa deres
lzeringsoplevelser.

Opna storre viden
om eleverne

Inddragelsen kan ogsa veere et

middel til at kvalificere laererens
arbejde med at differentiere undervisningen, og
dermed styrke den samlede lzering blandt elever-
ne. Eleverne har en helt seerlig viden, som man
kun kan fa adgang til ved af sperge dem. Voksne
kan ikke “geette”, hvad barnet ved, og hvordan
det oplever fx en undervisningssituation.
Derfor kan beslutninger vedrerende undervis-
ningen og leeringsmiljget blive bedre ved at
inddrage elevernes erfaringer, perspektiver og
gnsker.

Styrke klassen
som demokratisk
leeringsfaellesskab

Inddragelsen kan ligeledes veere
et mal i sig selv, nar det handler om at styrke
klassen som demokratisk lzeringsfaellesskab.

Det sker ved at alle far reel mulighed for at veere
en ligevaerdig del af leeringsfeellesskabet.

Nar alle elever er ligeveerdige deltagere i leerings-
feellesskabet, bidrager og deltager alle med for-
skellige ressourcer og kompetencer. Eleverne op-
nar respekt for hinandens forskelligheder og
treener kompetencer inden for demokratiske spil-
leregler og opnar forstaelse for, hvad der skal til
for at et leeringsfeellesskab fungerer for alle.

Opna starre
motivation og leerelyst
blandt eleverne

Endelig kan inddragelsen veere
et middel til at opna sterre motivation og leere-
lyst blandt eleverne. Succesfuld undervisning og
paedagogisk arbejde forudseetter elevens moti-
vation og medspil. Nar eleven oplever at blive
lyttet til og dermed anerkendt, bidrager det til
udvikling af selvveerd og mod pa at deltage i
leeringsfeellesskabet. Det gar undervisningen
lettere, nar eleven er motiveret og har lyst til
at leere.




REFLEKSIONSOVELSE | TEAM
Formalet med elevinddragelse

Hvad handler gvelsen om: At | som team diskuterer, hvordan | opfatter elevinddragelse,
og hvad | gerne vil have ud af at inddrage eleverne i laeringsfeellesskabet.

Sadan ger |: Kopiér arket til alle deltagere. Klip udsagnene ud og laeg dem i en bunke pé bordet.
Udvaelg hver iseer de 3 vigtigste udsagn. Tag en runde, hvor | forteeller, hvad | hver iseer har valgt.
Tal sammen i teamet om, hvilke overordnede mal | fremover gnsker at have for jeres elevinddragelse.

.................................................................................................................................................................................................................................................... R

Der er vigtigt, at alle elever kommer til orde og far mulighed for

at fa indflydelse pa beslutninger, der vedrarer deres liv. -
""""""""""""""""""""""""""""""""""" . ""‘QD

Elevinddragelse medfarer i sig selv leering hos eleverne,

da det treener elevernes evner til refleksion og til at formulere sig,

hvilket pavirker fagligheden. -
S S

Eleverne opnar respekt for hinandens forskelligheder og traener

kompetencer inden for demokratiske spilleregler, og de lzerer

hvad der skal til for at et leeringsfeellesskab fungerer for alle. -
e TP P S

Eleverne oplever at veere en ligeveerdig del af lzeringsfaellesskabet,

hvor der er plads til at eleverne bidrager og deltager med forskellige

ressourcer og kompetencer. -
"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" U S

Barn har en helt seerlig viden, som vi kun kan fa adgang til,

hvis vi sparger dem selv. Vi kan som voksne ikke “geette”, hvad barnet ved,

og hvordan det oplever fx en undervisningssituation, lzering osv. o
"""""""""""""""""""""""""""""" T e R

Elevinddragelse er et middel til at opna viden om eleverne

og fa input til at tilretteleegge en endnu bedre undervisningsdifferentiering

malrettet elevernes behov. o
"""""""""""""""""""""""""""""""""" ;"""""'""'""'""""""""""'"""""""""'"'"""""'""'""'"""""""""'""":"""'""'""'""""""""""'"""""""""'"'"""""'"""“‘%"""""""""""""""""

Elevinddragelse ager elevernes oplevelse af at blive anerkendt,

hvilket har en positiv indvirkning pa elevens motivation og lyst

til at leere.
.................................................................................................................................................................................................................................................... ,,é’

Elevernes medindflydelse pa undervisningsform og emne er befordrende

for udvikling af inkluderende laeringsmiljoer. -
"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" e

Elevernes motivation for at lzere stimuleres ved, at de oplever at saette

preeg pa undervisningen og arbejde med emner, som interesserer dem. o
Crmmmmmmmmm——nmnn"mnmn,y ", Jmmmmmmmmmmm—mm————m-—,w—e “"\:3 """"""""""""""""""

Elevinddragelsen skal give eleverne et nuanceret sprog om lzering og

dermed @ge muligheden for at eleverne oplever succes i laeringssituationer. o

KOPIER ARKET



Hvordan inddrager vi alle elever?

Ligeveerdigt leeringsfaellesskab

For at kunne inddrage alle elever i en klasse er det vigtigt,
at der etableres et ligeveerdigt inkluderende lzeringsmilje
med respekt og udfoldelsesmuligheder for den enkelte i
faellesskabet.

Det betyder, at den enkelte elev skal hjelpes til at deltage
og bidrage ligeveerdigt i leeringsfellesskabet, samtidig
med, at der skal opbygges et leeringsfaellesskab, som er
preeget af abenhed, tolerance og respekt for alles forskel-
ligheder, kompetencer, ressourcer, erfaringer osv.

Det er nar den enkelte elev bliver madt som en ligeveerdig
medspiller, at han eller hun far lyst til og udvikler evnen

til at bidrage ind i faellesskabet. Nar laereren meder den
enkelte elev ligevaerdigt er der ogsa sterre sandsynlighed
for, at eleverne mader hinanden ligeveerdigt og med re-
spekt for den enkelte, hvilket er med til at styrke leerings-
feellesskabet.

Ligebehandling er ikke ensbehandling
I en klasse kan man som laerer opleve, at der er nogle
elever, som er svaerere at inddrage end andre. Det kan
handle om elever, der har sveert ved det faglige stof, ele-
ver som ikke umiddelbart samarbejder i undervisningen,
elever med et mindre veludviklet sprog, som har sveert
ved at udtrykke sig mundtligt eller meget forsigtige og

generte elever. Det kan 0gsd handle om elever, der opfat-
ter sig selv som lavt placeret i klassens hierarki og derfor
ikke tror at deres mening er vigtig.

Det er vigtigt at have lige s& heje forventninger til disse
elevers inddragelse, som til de avrige elever, og arbejde
med metodedifferentiering fremfor forventningsdifferen-
tiering i inddragelsen.

Varierede inddragelsesmetoder

Der kan vaere behov for at benytte en stor metodevaria-
tion i inddragelsesprocesser, sa alle elever sikres lige mu-
lighed for at kunne deltage. Det kan fx vaere gennem me-
toder, der tager udgangspunkt i kreativitet og beveegelse
eller metoder, der ikke kreever at eleverne skal kunne for-
mulere sig mundtligt. Derudover er det vigtigt, at eleverne
ved hvilke muligheder de har for at blive inddraget, samt
hvornar og hvordan de lgbende kan give deres mening

til kende.

Ved at treene eleverne i at give udtryk for deres holdnin-
ger og leringsoplevelser i mange situationer ved hjeelp
af varierede metoder, bliver de ogsa bevidste om, at der
findes forskellige muligheder for at komme til orde og fa
demokratisk indflydelse, og ikke kun pa klassemader, fler-
talsafstemninger eller i elevradet.
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Hvad handler gvelsen om: At | som team satter fzelles fokus pa de elever, som kan vaere svare at inddrage

Sadan ger |: Kopiér arket il alle deltagere. Teenk pa eleverne i klassen og set elevernes navne ind i cirklen.
Hver deltager laver sine egne elevcirkler, som repraesenterer indtryk fra ens egen undervisning.

e Tal sammen om de elever | har skrevet i den yderste cirkel.
e Tag en runde, hvor | taler om: Hvornar lykkes inddragelsen? Hvad har eleven indflydelse pa i leeringsfaellesskabet?

Beskriv gerne konkrete eksempler fra undervisningen
e Udveelg hver iszer ca. 3 elever, som | gnsker at veere saerligt opmaerksomme pa i forhold til inddragelse og indflydelse.

Taenk over: Er der noget du far lyst til at gare, @&ndre pa eller ivaerkseette i forhold til de 3 elever?
KOPIER ARKET



Hvad skal eleverne
have indflydelse pa?

Eleven som ligevaerdig medspiller

i leringsfaellesskabet

Udgangspunktet for denne guide er, at eleverne betragtes
som aktive deltagere i eget liv og dermed som ligevaerdige
medspillere i laeringsfeellesskabet. Nar eleverne betragtes
som ligevaerdige medspillere betyder det, at de har ret til
at blive hart, men det ma ikke forveksles med, at eleven
kan geres ansvarlig i alle sammenhange.

Det er leererens ansvar, at eleven ikke bliver overladt til sig
selv med ansvar for egen leering. Malet med elevind-
dragelse er séledes ikke fuld selvbestemmelse og frit valg
pa alle hylder, men at eleverne far indflydelse pa beslut-
ninger, der vedrarer dem, og at de har den ngdvendige vi- '

den for at kunne indga kvalificeret i en inddragelsesproces. Eksempel Mads i 5. klasse

Undga uhensigtsmaessig
ansvarliggerelse

Det kan vaere en udfordring at skelne mellem elevinddra-
gelse og selvstyrings- og disciplineringsredskaber som fx
individuelle leereplaner, samtaleark og kontrakter.

Nar eleven er med til at formulere individuelle laeringsmal,
kan der vaere en risiko for at malet kommer til at fremsta
som elevens eget, og dermed bliver elevens eget ansvar
at leve op til. Men elevens individuelle laringsmal skal
afspejle de obligatoriske feelles mdl, og de indeholder ikke
nadvendigvis noget, som eleven identificerer sig med eller
er optaget af. Man risikerer at paleegge eleven at “skulle-
ville” et bestemt mal, og det kan komme til at fremsta
som om det er elevens egen skyld, hvis malet ikke bliver
naet.

Elevinddragelse forudsaetter saledes, at du som leerer ger
dig klart, hvilke fastlagte rammer der er, hvad eleverne
reelt kan f& mulighed for at fa indflydelse pa og vaere
med til at tage ansvar for og tydeligger de preemisser for
eleverne.




Giv eleverne reelle valgmuligheder
Reel indflydelse handler ogsa om at fa reelle valgmulig-
heder, hvor laereren ikke prever at manipulere eleven til
at treeffe et bestemt valg.

Inddrages eleven fx i valg af arbejdsmetode, skal valgmu-
lighederne ud fra en faglig vurdering vare lige relevante
for eleven, sa det reelt bliver op til eleven at valge mellem
de foresldede arbejdsmetoder. Det kraever dog, at eleven
skal veere klaedt pa til kunne treeffe et kvalificeret valg, det
vil sige hvor de forskellige valgmuligheder er afgraenset af
lereren og afpravet af eleven.

g -~
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Eksempel Emma og Sofie
i 4. klasse
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Hvad kan eleverne overhovedet

fa indflydelse pa?

Der ligger naturligvis en lang raekke begraensninger for,
hvad eleverne kan fa indflydelse pa, som enten er bestemt
af lovgivning (fag, trinmal osv.), kommunale retningslinjer
(fx timetal), skolen eller leererens faglige vurdering af, hvad
eleven har behov for.

komplekse og abstrakte emner eleverne er i stand til at
forholde sig til i en inddragelsesproces (lees mere om
alder, udviklingstrin og inddragelse pa side 12-13).

| enhver inddragelsesproces er det vigtigt, at eleverne bli-
ver praesenteret for, hvilke fastlagte rammer der er, og
hvad der er mulighed for at fa indflydelse pa. Eleverne
bar 0gsa kende deres muligheder for at fa demokratisk
indflydelse pa de fastlagte rammer fx gennem elevradet,

Derudover skal der tages hensyn til elevernes alder og
kognitive forudsaetninger, som har betydning for hvor

kommunalbestyrelsen eller Danske Skolelever.

Eksempler pa, hvad eleverne kan fa indflydelse pa i forhold til undervisningen:

Rammerne for
undervisningen

Planlaegning af
undervisningen

I undervisningen

Opfelgning pa
undervisningen

"Overseettelse” af
trinmal osv. til praksis
i klassen

Input til drsplaner,
overordnede mal, tema,

fokus, metoder osv.

Input til udvikling
af leeringsrummet

Input til temaer,
projekter,
foreeldremeder

Leeringsmiljg

Input til elevrad

| denne quide er fokus pa inddragelse i forhold til undervisning og
leeringsfaellesskabet. Eleverne kan naturligvis ogsa blive inddraget i
en lang reekke forhold vedrarende klassens sociale liv og spilleregler.
Hent idéer | “Inspirationskataloq til leerere og paedagoger” - en del

Input til temaer,
metoder, aktiviteter,
materialer, holddeling

Lytte til elevernes
perspektiv pa egne
forudseetninger,
potentialer og interesser

Inddragelse ift. elevens
faglige niveau
og behov for statte

Medindflydelse pa
planleegning og gennem-
farelse af leeringsforlgh

af serien “Inkluderende laeringsmiljg”.

Lebende feedback til
lzereren pa indhold,
metode, organisering
og justering af
undervisning

Undervisningsmetoder,
som inddrager
elevens holdninger

og perspektiver

Reelle valgmuligheder
ift. valg af arbejds-
metode, sveerhedsgrad,
materialer osv.

Evalueringsmetoder,
som inddrager
elever i feedback pa
undervisning

Elevens lzerings-
oplevelser og
perspektiv pa effekten
af undervisningen

fx elevplaner

Elevens perspektiv
og indflydelse pa
skole-hjem samtaler
og aftaler

lNSPIRATlONSKATALOG

til leerere 08 padagoger

inkluderen
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Inddragelse i forhold
til alder og udviklingstrin

Eleverne i en klasse er forskellige individer med forskellige forudsaetninger for deltagelse
og inddragelse. Alligevel er der nogle generelle overvejelser, som du ber gere dig i forhold til
elevernes alder og udviklingstrin ved valg af inddragelsesmetode og -emne.

Et godt kendskab til den enkelte elev er et vigtigt udgangspunkt for at vurdere
om elevens eller gruppens forudsaetninger kan forstas alderssvarende eller om der eventuelt

skal tages seerlige hensyn.

| seks- til ottearsalderen udvikler og lzerer eleverne gennemgaende i konkrete
sammenhaenge. Eleverne kan fortzlle om egne konkrete oplevelser.

Eleverne kan med deres forestillingsevne spaende over et begraenset tidsrum
og dermed genforteelle oplevelser, der ligger en anelse tilbage i tiden, fx hvad
lavede vi sidste gang vi havde idreet? (for et par dagen siden) og hvor var vi pa
tur henne? (for et par maneder siden). Men hvis man gar langt tilbage i tiden,
kan det veere vanskeligt for eleverne at redegere for detaljer ved en oplevelse.

Eleverne har en begyndende opmaerksomhed pa at verden kan opleves fra et andet perspektiv end deres
eget og vil gare sig de ferste overvejelser om sig selv i forhold til fx kammerater ved blandt andet at kon-
statere forskelle. Fx: “Jeg kan godt lide at spille fodbold, Oscar kan godt lide at svemme. | min familie er vi
tre, i hans familie er de syv. Jeg er god til at skrive bogstaver, han er god til at tegne”. Eleverne har i denne
alder stor glaede af at veere og leere sammen med voksne, kigge p3, efterligne og lave ting sammen med
voksne.

| elevinddragelse af barn i seks- til ottearsalderen bar man fokusere pa elevernes egne konkrete tanker,
felelser og handlinger og i forleengelse heraf elevernes forstaelse af og perspektiver pa samme. Eleverne
kan, med stette fra en voksen, forsta handlinger fra flere perspektiver.

| otte- til tolvarsalderen udvikler eleverne tiltagende et abstrakt selvbillede.
Det vil sige, at eleverne bliver i stand til at betragte sig selv set med andres
gjne og saledes se pa egne tanker, falelser og handlinger fra en andens per-
spektiv.

Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, at elever, der af den ene eller anden

grund oplever sig selv som anderledes, kan gennemga en seerlig sarbar periode

i denne alder. | denne alder bliver eleverne i tiltagende grad i stand til at forsta
“som-om" i-tale-seettelser og budskaber gemt mellem linjerne og som hentydninger mellem mennesker.
Eleverne kan i hgjere grad forsta og seette ord pa sociale haendelser som uafhzngige af dem selv.

Eleverne har i denne alder stor gleede af at veere og leere sammen med jeevnaldrende, men har generelt
brug for en voksen til at seette rammerne, sa alle far mulighed for at deltage pa en god made.

| elevinddragelse af barn i otte- til tolvarsalderen bar man fokusere pa at i-tale-saette tanker, falelser og
handlinger fra flere ligeveerdige perspektiver og i forleengelse heraf fokusere pa de forskellige intentioner
der kan ligge bag, det vil sige det tilstedevaerende men usagte.




Fra tolvarsalderen integreres samfundsnormer og moral i stigende grad i
elevernes selvbillede og eleverne er saledes i stand til tage et generaliseret
perspektiv som fx et samfundsperspektiv, et moralsk perspektiv eller et juridisk
perspektiv nar tanker og handlinger skal vurderes.

Eleverne kan nu teenke hypotetisk og derfor forestille sig mulige og ideelle

alternativer til det faktiske. 0g man kan gennem dialog tale abstrakt om

intentioner bag handlinger og alternative handlinger. Eleverne kan ogsa i
tiltagende grad planleegge egne handlinger i forhold til et givent mal.

Eleverne kan nu teenke abstrakt, teenke ud af boksen og teenke i mere ukonventionelle baner. De har i
denne alder stor gleede af at planleegge egen leering og reflektere over leering sammen med jeevnaldrende.
Men de fleste skal et godt stykke op i ungdomsarene fer de er i stand til selvsteendigt at skelne og plan-
legge i spaendet mellem det ideelle, det logiske og det praktisk mulige.

| elevinddragelse af bern fra tolvarsalderen bar man fokusere pa at udfordre elevernes teenkning om
sig selv og andre gennem inddragelse af starre perspektiver som fx samfundsmaessige, moralske, juridiske
med flere.

Sara Hedegaard Jensen, cand.psych.aut.
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Reel indflydelse

Hvad handler gvelsen om: At | som team reflekterer over, hvornér | giver jeres elever reel indflydelse,
og hvorndr | oplever det kan vaere en udfordring.

Sadan ger |: Kopiér arket til hver deltager i teamet. Teenk hver iszer over nedenstéende spargsmal:

e Hvad giver jeg allerede eleverne reel indflydelse pa?

e Hvornar kommer jeg til at lave pseudoinddragelse eller manipulere eleverne til at ville noget bestemt?
e Hvad kunne jeg inddrage eleverne mere i?

e Hvad kunne jeg give eleverne mere indflydelse pa?

Tal sammen i teamet om, hvilke refleksioner | har faet lyst til at dele med hinanden.

- )
Skriv stikord ned fra jeres feelles draftelse i teamet:

\_ ),
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Hvordan skal eleverne inddrages?

Lydherhed, dbenhed og nysgerrighed
En ligeveerdig inddragelse af elevernes stemmer forud-
setter en fundamental dbenhed og lydherhed, hvor man
skal turde tro pa, at dét eleverne giver udtryk for kan
bruges til at a&endre noget i undervisningen og laerings-
faellesskabet. Derfor er det vigtigt at tilretteleegge ind-
dragelsesaktiviteter og -forlab, der inviterer eleverne til

at satte ord pa deres laring og bidrage med deres for-
skellige perspektiver og idéer. Eleverne skal opleve, at det
nytter noget at deltage, og at de ved at udvikle et nuan-
ceret sprog om leering, far gje pa flere successer i laerings-
situationer.

Fokus for inddragelsen afheenger af eleverne og klassens
behov. | det felgende skelnes mellem fire forskellige
fokusomrader:

Lytte og anerkende
Inddragelsen bestdr i at se og aner-
kende eleven ved at lytte dbent og
nysgerrigt til, hvad der giver eleven
lyst til at lzere eller forhindrer, at
eleven kan opfylde de leererdefine-
rede mal og forventninger. Sammen med eleven kan man
finde frem til, hvilken hjaelp eller undervisningsmetode,
der kan gare undervisningen og leeringsprocessen mere
overskuelig, spaendende eller relevant.

Medindflydelse

pa leeringsforleb

Ved at give eleverne indflydelse pa
udvikling og gennemfarelse af
leeringsforlab, opleves undervisnin-
gen mere relevant og vedkommende,
hvilket styrker elevernes motivation og engagement. Nar
eleverne skal veere med til at udvikle lzeringsforleb, er det
vigtigt at det sker gennem en styret og kreativ proces,
hvor eleverne kender lzeringsmalene, og hvor processen
sikrer, at eleverne lytter til og respekterer hinanden.

Prioritering

og medbestemmelse
Eleverne tager medansvar for under-
visningen og laeringsmiljeet, nar de
er med til at traeffe beslutninger,

der vedrarer dem selv. Det er |aere-
rens ansvar at vurdere, hvilke valg eleverne er i stand til
at treeffe, at sarge for at eleverne har den forngdne viden,
og at opstille afgreensede valgmuligheder. Nar eleverne
inddrages i prioritering, ever de sig i at skelne mellem
ansker og behov.

Elevperspektiv

pa leeringsmal

Elevernes perspektiv pa formulering
0g evaluering af individuelle
leeringsmal, giver laereren et mere
nuanceret billede af elevens lerings-
udbytte, og det giver eleven mulighed for at fa gje pa
successer i leeringssituationer. Gennem en nysgerrig og
aben dialog med eleven, kan man finde ud af, hvordan
man som laerer kan bidrage til, at eleven bedre kan
opfylde laeringsmalene.




REFLEKSIONSOVELSE | TEAM

Tag temperaturen pa jeres ind-

dragelse af elevernes stemmer

N
X
s
o, = R
® S
2 S
€ [prind

Hvad handler gvelsen om: At | som team reflekterer over jeres nuvaerende inddragelse af eleverne

og formulerer udviklingsomréder.

Sadan ger |: Kopiér arket til alle deltagerne. Udfyld hver iszr spargsmélene i skemaet nedenfor, og tal sammen om,
hvad | er blevet inspireret til at seette fokus pd. Udfyld evalueringen nederst efter ca. 2 uger.

Lytte og anerkende 1 2 3 45 6 7 8 9 10
| hvor hej grad seetter eleverne ord pa, hvad de ople- < >
ver som sveert, og hvad der giver dem lyst til at laere? Slet ikke I hej grad
Hvad vil du gerne forbedre/have saerligt fokus pa i den neeste tid?
Medindflydelse pa laeringsforlab 1 2 3 45 6 7 8 9 10
| hvor hgj grad inddrager du eleverne i udvikling - >
af leeringsforleb? Slet ikke I hoj grad
Hvad vil du gerne forbedre/have saerligt fokus pa i den naeste tid?
Prioritering og medbestemmelse 1 2 3 45 6 7 8 9 10
| hvor hej grad er eleverne i stand til at prioritere og P >
tage medansvar for at treeffe beslutninger i leerings- Slet ikke I hoj grad
feellesskabet?
Hvad vil du gerne forbedre/have seerligt fokus pa i den naeste tid?
Elevperspektiv pa laeringsmal 1 2 3 45 6 7 8 9 10
I hvor hej grad er eleverne i stand til at seette ord pa < >
deres lzeringsudbytte, og hvad de ensker hjeelp til for Slet ikke | hoj grad
at leere mere?
Hvad vil du gerne forbedre/have seerligt fokus pa i den naeste tid?
{ Evaluering (reflektér og udfyld efter ca. 2 uger). Hvordan er det gdet med de tiltag du har sat i gang? }
16
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Oversigt over klasseaktiviteter

’ Skriv ned i tavshed Tavshed, skrive 20-30 min.

Det bliver svaert/sjovt Taktil, mundtlig

dfordringsstafet Udendars, bevaegelse, tempo 30-45 min.
Tegne, mundtlig 1 lekt 23

vad giver dig mest lyst Elevsamtale, mundtlig, taktil 20-30 min. 25

[

déer pa skuespil Drama, munditlig, konkurrence 2 lektioner 29

Argumentstafet
I\{Iedln_dflydelse depuslespil Taktil, skriftlig, mundtlig 2 lektioner
pa leeringsforlob Speakers Corner

- Byg din idé + Vurdér idéer Kreativ, mundtlig, evt. udenders 2 Iektloner

|débal + Ter du skifte holdning | Mundtlig, skriftlig, bevaegelse
__a
?a Priotiteringsmatrix Skriftlig, mundtlig, evt. udenders 1 lektion 37
. "

Bz Prioritering med kugler Taktil, visuel 1 lektion 39
Prioritering og Visuel, bevaegelse 30 min. 40

medbestemmelse Skriftlig, mundtlig, visuel 1 lektion 41
gbende mélsaetning med elev | Forberedelse af elevsamtale

eedback pa lektion Beveegelse, mundtlig 5-10 min. 44

EIEVperSpektw valuering af leringsforlab Skriftlig, taktil |ekt'°”
pa Iaerlngsmal

Leringsoplevelser til elevplan | Elevsamtale

Danskforlab i 4. klasse Forlab

Inddragelsesforlob

17






Skriv i tavshed

Klassegvelse: Tavshed, skrive

Tid ¢ 20-30 min.

Formal

Formalet er, at eleverne individuelt og i tavshed far mu-
lighed for at overveje, hvad de oplever som udfordrende
og spandende ved et kommende laeringsforleb, og at de
oplever at blive Iyttet til og anerkendt.

Forberedelse

Forbered en kort praesentation af rammerne for det
|leringsforlab, som du gerne vil hare elevernes mening om
fx leeringsmal, emne, tid osv. understat gerne visuelt.

Kopiér elevarket pa side 20 til alle elever i klassen.

/ W
EKSEMPEL - S&dan gjorde en 5. klasse i
Gribskov Kommune:

Klassen udfyldte elevarket inden et lzeringsforlab

i dansk, og leereren brugte elevernes input til at

lave undervisningsdifferentiering med afsat i ele-
vernes behov.

"En pige gjorde pa elevarket selv opmaerksom
pa, at hun har sveert ved at skrive historier, og jeg
kunne hjeelpe med en lgsning ved at stette en
opdeling af opgaven og introducere en skrive-
metode til at understette skriveprocessen. Det
gav god mening at eleven fik sat ord pa det, der
er sveert”. (Dansklaerer i 5. klasse)

“Det var rart at det var en let opgave vi startede
ud med”. (Elev 5. klasse om elevarket)

“Nar man rakte fingeren op efter opgaven, sa

var vores larer bedre til at tage alle elever - og
ikke kun dem hun plejer. Der er nogen elever, som
fylder meget i klassen og som altid bliver hart”.
(Elev i 5. klasse)

g | klassen

1. Forteel klassen, at du gerne vil here, hvad ele-
verne oplever som sveert og spaendende ved det
lzeringsforlab, | skal i gang med. Fortzel hvad
eleverne kan fa indflydelse pa, og hvad der ligger
fast.

2. Praesentér rammerne for lzeringsforlgbet

fx leeringsmal, emne, tid osv. understat gerne visu-
elt. Eleverne udfylder hver iseer elevarket

med spargsmalene:

* Hvad lyder spaendende?
* Hvad bliver sveert?
* Hvad gleeder jeg mig til?

Eleverne ma ikke kommentere pa hinandens svar.
3. Alle sedlerne samles i en stor kuvert e.l.

4. Forteel, hvad der nu skal ske med elevernes
input. Fx at du tager deres besvarelser med hjem
og leeser dem og efterfalgende fortzeller klassen/
enkelte elever, hvordan deres input vil blive brugt.

Tlps \' De yngste elever kan have svaert

N ved at forholde sig til noget, der
skal ske i fremtiden, sa her kan

du med fordel lave aktiviteten umiddel-

bart efter en undervisningslektion eller

et forlab, hvor eleverne kan svare p3, hvad

de oplevede som spaendende, sveert og
sjovt.

19
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Skriv i tavshed

4 Hvad lyder spaendende? )
J

Hvad bliver svaert? h

)

4 Hvad glaeder jeg mig til? h
)
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Klassegvelse: Taktil, mundtlig

Tid » 1 lektion

Formal

Formdlet er, at lytte til og anerkende, hvad eleverne op-
lever som udfordrende og spaendende ved et kommende
leeringsforleb ud fra materialer, rekvisitter, rum osv.

Forberedelse

Forbered en kort praesentation af rammerne for det
lzeringsforlab, som du gerne vil hare elevernes mening om
fx laeringsmal, emne, tid osv. Understat gerne visuelt.

Find rekvisitter, materialer osv. som du forestiller dig at be-

nytte i undervisningsforlebet (fx geometri: figurer, menstre,
spejle, byggeklodser, spil osv.).

1. Forteel klassen, at du gerne vil hare deres
mening om det kommende lzeringsforlgb.
Forteel hvad eleverne kan fa indflydelse pa,
og hvad der ligger fast.

2. Praesentér leeringsforlabet, som du gerne vil
hare elevernes mening om fx leeringsmal, emne,
metode, tid osv. understat gerne visuelt.

3. Placér materialer, eksempler pa opgaver og

arbejdsmetoder pa bordene, sa alle elever har

adgang til at kunne se og rere ved dem, mens
du fortzeller, hvordan man kan arbejde med de
forskellige materialer og metoder.

Eleverne veelger hver iseer 2 ting:

1 som de gleeder sig til
* 1 som de tror bliver sveer

hvad de har valgt. Eleverne ma ikke kommen-

tere pa det de andre siger.

Tag billeder af dét den enkelte
elev har valgt, sa du kan bruge

det i din planlaegning og senere
i forlgbet.

x 5. Forteel, hvad der skal ske med
elevernes input.

21



Udfordringsstafet

Klasseovelse:
Udenders, bevaegelse, tempo

Tid * 30-45 min.

Formal

Formalet er, at eleverne gennem bevaegelse og tempo
giver udtryk for, hvad de oplever som udfordrende og
spaendende ved et kommende lzeringsforleb, og at de
oplever at blive Iyttet til og anerkendt.

Forberedelse

Forbered en kort preesentation af rammerne for det lae-
ringsforlab, som du gerne vil hare elevernes mening om
fx leeringsmal, emne, tid osv. Understet gerne visuelt.

Tegn 2 x 3 store cirkler i skolegarden, hvor der star hhv.
'spaendende’ og ‘sveert’. Dommerflgjte. Udendaers kridt.

Inddel eleverne i 3 hold.

| klassen

1. Forteel klassen, at du gerne vil hare deres
mening om det kommende leeringsforlgb.
Forteel hvad eleverne kan fa indflydelse pa,
og hvad der ligger fast.

2. Praesentér leeringsforlebet, som du gerne vil
hare elevernes mening om fx leeringsmal, emne,
metode, tid osv. understat gerne visuelt.

3. Hvert hold far et par minutter til at overveje,
hvad de synes lyder speendende og sveert ved det
leereren har fortalt.

4. Stafetten starter med et flgjt og én fra hvert
hold leber hen til cirklen og skrive det de teenker
i den ene cirkel. Det geelder om at blive farst
feerdig pa holdet.

5. Opsamling i plenum. Hele klassen samles
rundt om “vinderholdets” cirkler og lzeser hait,
hvad der star - ingen ma kommentere pa det,
der er skrevet. Derefter laeses de andre holds
cirkler op. OBS! Husk at tage fotos af det,
der star i cirklerne.

6. Fortael, hvad der skal ske med elevernes input.

Du kan efterfalgende tale med ele-
" verne om, hvem der bliver lyttet til
ferst nar man skal sige sin mening.
| denne avelse var det dem, der kunne lgbe
og skrive hurtigst. Hvordan er det i andre
situationer fx i klassen? De der reekker han-
den op farst? Eller siger noget forst?

" ved at forholde sig til noget, der
skal ske i fremtiden, sa her kan du
med fordel lave aktiviteten umiddelbart
efter en undervisningslektion eller et forlab,
hvor eleverne kan svare pa, hvad de op-
levede som spaendende og sveert.

\
| PS\ De yngste elever kan have sveert




Tegn det

Klasseovelse: Tegning, mundtlig

Tid » 1 lektion

Formal

Formalet er, at eleverne individuelt tegner, hvad de op-
lever som hhv. sveert, ok og spaendende ved et kommende
leeringsforlab, og at de oplever at blive Iyttet til og aner-
kendt.

Forberedelse

Forbered en kort praesentation af rammerne for det
|zeringsforlab, som du gerne vil hare elevernes mening om
fx leeringsmal, emne, tid osv. Understet gerne visuelt.

Kopiér elevarket pa side 24 til alle elever i klassen.

ELEVARK

Tegn det

eg mig til?

Hvad bliver ok?

1. Forteel klassen at du gerne vil hare deres
mening om det kommende lzeringsforlgb.
Forteel hvad eleverne kan fa indflydelse pa,
og hvad der ligger fast.

2. Praesentér leeringsforlgbet, som du gerne vil hare
elevernes mening om fx leeringsmal, emne, metode,
tid osv. understat gerne visuelt.

3. Eleverne tegner individuelt pa elevarket, hvad
de oplever som hhv. sveert, ok og spaendende
ved det kommende lzeringsforlgb. Leereren gar
rundt ved bordene og far et indtryk af, hvad ele-
verne tegner.

4. Heeng tegningerne op i klassen og brug dem til
at tilrettelegge undervisningsdifferentiering.

5. Forteel, hvad der skal ske med elevernes input.

y’

Tlps "' De yngste elever kan have sveert

K " ved at forholde sig til noget,

der skal ske i fremtiden, s& her

kan du med fordel lave aktiviteten umiddel-
bart efter en undervisningslektion eller et
forlab, hvor eleverne kan tegne, hvad de
oplevede som spaendende, ok og sveert.

23
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Tegn det

4 Hvad glaeder jeg mig til?

Hvad bliver ok?

Hvad lyder sveert?

n

/
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Hvad giver dig mest lyst

til at leere?

Elevsamtale, mundtlig, taktil

Tid  20-30 min.

Formal

Formalet er, at du som laerer gennemfarer en struktureret
dialog med eleven, hvor du fér indsigt i, hvad eleven er
motiveret af og, hvad der giver eleven lyst til at laere, og
at eleven oplever at blive lyttet til og anerkendt.

TIPS ' Aktiviteten kan gennemferes med flere
\ elever ad gangen. Serg for at eleverne
far lige meget taletid, og pointér for
eleverne at det ikke handler om at blive enige
om, hvilke udsagn, der giver dem lyst til at lzere.

TIPS ' Deyngste elever kan maske have sveert
ved at overskue mange udsagn, sa her
kan man som leerer veelge et feerre
antal udsagn.

Sadan ger du

Kopiér udsagnene, klip dem ud og leeg dem
i reekkefelge foran eleven.

1. runde: Laes udsagnene op ét ad gangen, og
sperg eleven om det er noget, der giver ham/hende
lyst til at leere. Leeg de udsagn som eleven vurderer
giver lyst til at lzere i en separat raekke.

2. runde: Eleven skal nu kigge pa alle de udsagn,
som han/hun har valgt ud og veelge de 5,
der giver allermest lyst til at leere.

Sperg ind til de 5 udsagn og tal med eleven

om der er noget af det der star pa sedlerne, som
eleven godt kunne teenke sig, at der var mere af i
undervisningen/i skolen.

Tag et billede af de 5 udsagn, som fx kan bruges
til planlaegning af undervisning, elevsamtaler og
skole-hjem samtaler.

NA&r min leerer er 550"’/

N&r min leerer ef dygtig

NAr min laerer Iytter tit m

Nér jeg selv vasiger om |

in og de andre el

evers mening

eg arbejder alene eller i grupper
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Udsagn om hvad der giver
mest lyst til at laere

Nar jeg selv vaelger om jeg arbejder alene eller i grupper

<O
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ . —
Nar jeg er med til at bestemme, hvordan vi arbejder
med opgaverne i timerne -
""""""""""""""""""""""""""""""" S B
Nar jeg sammen med lzereren har sat mal for hvad jeg skal leere
=)
.................................................................................................................................................................................................................................................... S —
Nar jeg skal arbejde hardt i timerne -
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ . —
Nar jeg faler mig god til de opgaver jeg laver >
s —
Nar jeg er med til at bestemme hvad vi skal leere om _
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ . —
Nar der er faste rutiner og jeg ved hvad vi skal i timen >
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ o —
Nar min lzerer er sjov _
""""""""""""""""""""""""""" o “"\:3
Nar min lzerer er dygtig -
""""""""""""""""""""""""""" o o“"\:;
Nar min leerer forstar at, alle barn er forskellige
og har brug for hjeelp til forskellige ting -
. S0 - B—
Nar min lzerer respekterer alle born i klassen -
___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ o —
Nar min lzerer forventer noget af os elever -
""""""""""""""""""""""""""""""" S
Nar min laerer lytter til min og de andre elevers mening _
""""""""""""""""""""""""""""""" e
Nar min leerer fortaeller mig hvad jeg er god til
og hvad jeg kan blive bedre til
<5
<L —
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Nar jeg faler mig tryg

£
s S —
Nar mine foraeldre hjaelper med lektierne og sperger til skolen -
__________________________________________________________________________________________________________________ o
Nar jeg har gode venner i klassen -
o """"""""""""""" """""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" % """""""""""""""""""
Nar min klassekammerater ogsa har lyst til at laere
og felger med i undervisningen -
D S ——
Nar der ikke er nogen der ger grin hvis man laver en fejl -
___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ o —
Nar der er flere voksne i klassen i timerne _
""""""""""""""""""""""""" . o"'\:a
Nar vi tager pa ture fx museer, virksomheder osv. -
S —————— D - S ——
Nar vi har stillesiddende undervisning -
___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ o S—
Nar der er god stemning i klassen
<>
"""""""""""""""""""""""""" ; “‘\(D
Nar der er ro i klassen -
""""""""""""""""""""""""" o”'\o
Nar undervisningen er delt op efter elevernes interesser
fx selv kan veelge emne -
.- S —
Nar der er leg, spil og teater i undervisningen -
___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ T —
Nar der er mange pauser og frikvarterer -
___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ o —
Nar undervisningen er delt op efter hvor dygtige eleverne er -
e S S —
Nar der er bevaegelse i undervisningen _
"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" _ ”"*D
Nar vi laver eksperimenter og forseg i undervisningen
<2
e S
Nar undervisningen foregar udenfor _
""""""""""""""" """"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" % """""""""""""""""
Nar jeg far lektier for
<2
. - S—
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Idéer pa skuespil
+ Argumentstafet

Klasseovelse:
Drama, mundtlig, konkurrence

Tid » 2 lektioner

Formal

Formalet er, at lade eleverne komme med idéer og forslag
til et konkret lzeringsforleb gennem drama/teater og efter-
falgende vurdere de forskellige idéer ved at argumentere
for og imod.

Forberedelse
Kopiér elevarket pd side 30 til alle elever i klassen.

| klassen

1. Forteel klassen, at de skal veere med til at kom-
me med idéer til, hvordan | kan sammenszette et
leeringsforlab, og at de efterfelgende skal argu-
mentere for og imod de forskellige idéer.
Preesentér eleverne for leeringsmal og rammerne
for forlgbet.

2. Idéer pa skuespil

Inddel klassen i grupper med ca. 5 elever i hver.
Uddel sedler med spargsmal til det grupperne
skal komme med idéer til fx:

e Hvordan ser det perfekte lzeringsforlgb om
romertal ud, hvis alt er muligt? Hvad laver vi?
Hvem gar hvad? Hvor er vi? Hvordan leerer vi?

Hver gruppe forbereder et teaterstykke pa
ca. 3 minutter, der viser deres idéer.

Eleverne far 20 min. til at forberede sig.
Hver gruppe fremfarer deres teaterstykke.
Skriv lebende pointer og idéer op pa tavlen

fra teaterstykkerne. | kan ogsa filme eller tage
billeder undervejs.

3. Argumentstafet

Udveelg 2 "sekreteerer” blandt eleverne og uddel
kopier af elevarket svarende til antallet af grupper,
der har fremfert idéer pa skuespil.

Fordel resten af klassen i 2 lige store raekker
foran hver sekreteer.

Start med at lzese idéerne op for den ferste
gruppe, der lavede skuespil. Eleverne overvejer
et par minutter, hvad der ger idéerne gode og
darlige.

Stafetten starter:
o o \ 1-runde - Optimistrunden:
X—~/ Den forreste i hver raekke lgber hen til
sekreteeren og siger et argument for
at idéen er god. Sekretaeren skriver argumentet
ned. Den naste i reekken lgber frem osv.
Efter 3 minutter flgjtes der.

o  2.runde - Pessimistrunden:
Nu skal argumenterne handle om,
hvad der ger idéen darlig.
Efter yderligere 3 minutter flgjtes der og sekre-
teererne leeser argumenterne op.

Det hele gentages for hver af skuespilgruppernes
idéer.

4. Forteel, hvad der skal ske med elevernes
input, og hvordan | vil prioritere og beslutte,
hvilke idéer, der skal arbejdes videre med.

y
TIPS "' Giv eleverne eksempler pa, hvad
K, der er muligt og ger rekvisitter

tilgeengelige. Det kan fx veere
undervisningsmaterialer, udklzedning.
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(Idé:

/Hvorfor er idéen god?

/Hvorfor er idéen darlig?

/
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ldépuslespil

+ Speakers Corner

Klassegvelse:
Taktil, skriftlig, mundtlig

Tid * 2 lektioner

Formal

Formalet er, at lade eleverne 3 idéer til et leeringsforlab
med inspiration fra materialer/billeder/rekvisitter og efter-
felgende argumentere for og imod de forskellige idéer
foran klassen.

Forberedelse

Find materialer/billeder/rekvisitter/sedler med stikord, som
understatter det emne, som eleverne skal komme med
idéer til (fx historieforleb om Stavnsbandets ophaevelse:
bager, Grundloven, korn, kongekrone, stikord om arbejds-
former/produkter fx grupper, individuelt, teater, plancher).

Meelkekasse el. som eleverne kan sté pa i Speakers Corner

Kopiér elevarket pa side 32.

1. Forteel klassen, at de skal vaere med til at kom-
me med idéer til, hvordan | kan sammenseette et
leeringsforlab, og at de efterfelgende skal argu-
mentere for og imod de forskellige idéer.
Praesentér eleverne for laeringsmal og rammerne
for forlgbet.

2. Idépuslespil

Inddel klassen i grupper med ca. 4 elever i hver.
Uddel til hver gruppe materialer/billeder/rekvi-
sitter/sedler med stikord, som understatter det
leeringsforlab, som eleverne skal komme med
idéer til. Hver gruppe skal blive enige om kom-
binationer af 3 stikord/materialer/billeder, som
beskriver en idé. Grupperne ma gerne finde pa
flere idéer.

3. Speakers Corner

Uddel et elevark til hver gruppe.

Hver gruppe veelger deres bedste idé ud og for-
bereder 1-2 minutters argumentation for deres
idé ud fra spargsmalene pa elevarket:

* Hvad gar idéen ud pa?

e Hvorfor er idéen god - 3 argumenter?
* Hvem vil idéen veere god for?

e Hvad skal der til for at idéen lykkes?

Grupperne vaelger en repraesentant, som skal pree-
sentere deres idé for resten af klassen, og eleverne
stiller sig pa skift op pa en maelkekasse
0g praesenterer argumenterne.

Skriv idéerne op pa tavlen.
4. Forteel, hvad der skal ske med elevernes

input, og hvordan | vil prioritere og beslutte,
hvilke idéer, der skal arbejdes videre med.
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Speakers Corner

4 Hvad gar idéen ud pa? )
/

Hvorfor er idéen god - 3 argumenter? h

/

Hvem vil idéen vaere god for? h

J

4 Hvad skal der til for at idéen lykkes? )
J
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Byg din idé
+ Vurdér idéer

Klassegvelse:
Kreativ, mundtlig, skriftlig, evt. udendors

Tid ¢ 2 lektioner

Formal

Formalet er, at lade eleverne komme med idéer og forslag
til et lzeringsforleb ved hjeelp af LEGO eller andre kreative
materialer og efterfalgende argumentere for og imod de
forskellige idéer foran klassen.

Forberedelse
Kopiér elevarket pa side 34.

\ | kan ogsa gere aktiviteten leengere
og med flere materialer og arran-
gere det som en fernisering.

\' Til de yngste elever kan spargs-
" malene formuleres sa de relaterer
til noget konkret, som eleven for
nylig har erfaringer med fx:
"Hvad er det sjoveste du har lavet i dansk
i den her uge?”.

1. Forteel klassen, at de skal vaere med til at kom-
me med idéer til, hvordan | kan sammenseette et
leeringsforlab, og at de efterfalgende skal argu-
mentere for og imod de forskellige idéer.
Praesentér eleverne for laeringsmal og rammerne
for forlgbet.

2. Byg din idé:
Hver elev far sa vidt muligt de samme materialer
fx LEGO e.l. og far til opgave i tavshed at bygge
(ca. 10 min) fx:
e Hvordan ser det perfekte danskforlab om
Harry Potter ud? Hvad laver vi? Hvem ger hvad?
Hvor er vi? Hvordan leerer vi?
e Hvordan ser den perfekte skoleuge ud?

Evt. stattespargsmal som, hvilke fag, hvilken slags
opgaver, hvor er vi henne osv.

Eleverne seetter sig sammen i grupper med ca. 4
i hver, og pa skift forteeller de om deres idé.

Eleverne bygger deres 4 idéer sammen til
én figur (ca. 10 min)

Hver gruppe praesenterer ud fra figuren deres
forslag til lzeringsforlgbet for resten af klassen.

3. Vurdér idéer:

Hver gruppe udfylder et ark om deres egen idé
med felgende spargsmal:

e Hvorfor er idéen rigtig god?

* Hvem ger den noget godt for?

e Garidéen ud over nogen?

e Bryder den nogen aftaler, regler eller love?

Opsamling i plenum: Hver gruppe laeser deres
argumenter op eller man gar rundt og ser hinan-
dens argumenter.

4. Forteel, hvad der skal ske med elevernes input,
og hvordan | vil prioritere og beslutte, hvilke idéer,
der skal arbejdes videre med. 33
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Vurdér idéer

N

4 Hvorfor er idéen rigtig god? )
/
2

Hvem gor den noget godt for?
/
o = 7 \

Gar idéen ud over nogen?

J
Bryder den nogen aftaler, regler eller love? )
J
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Idébal

+ Tar du skifte holdning

Klassegvelse:
Mundtlig, skriftlig, beveaegelse

Tid * 2 lektioner

Formal

Formalet er, at lade eleverne komme med idéer og forslag
til et leeringsforleb ved individuelt at skrive deres idéer
ned og efterfalgende debattere deres holdninger og vaere
abne for at skifte holdning.

g | klassen

1. Forteel klassen, at de skal veere med til at kom-
me med idéer til, hvordan | kan sammenszette et
lzeringsforlab, og at de efterfelgende skal argu-
mentere for og imod de forskellige idéer.
Praesentér eleverne for laeringsmal og rammerne
for forlgbet.

2. 1débal

Eleverne sidder i en rundkreds pa gulvet.

Fortzel eleverne at de skal forestille sig en verden,
hvor alt er muligt og kan lade sig gere.

Skriv et fokusspargsmal pa et stort stykke papir
og leg det pa gulvet i midten af rundkredsen
(balet) fx “Hvordan kan leeringsforlgbet om geo-
metriske figurer blive spaendende?”

Eleverne skriver i tavshed én idé pa et stykke
papir. Idé-lapperne leegges rundt om fokusspergs-
malet som “breende pa et bal”. Nar alle idé-
lapper er lagt hjeelper leereren med at kategori-
sere idéerne.

3. Tor du skifte holdning:
Praesentér et diskussionsemne, som er dukket op
i idéudviklingen fx “Vi skal ikke have lektier for i
matematik derhjemme, de skal laves pa skolen.”
Alle elever udstyres med et papir, hvor de tegner
vardilinjen - vist pa side 36.

Eleverne overvejer deres holdning individuelt i
ca. 1 minut og seetter kryds pa veerdilinjen det
sted, som bedst udtrykker deres umiddelbare
holdning.

Fortzel eleverne, at de pa et hvilket som helst
tidspunkt i aktiviteten ma strege deres oprinde-
lige kryds ud og seette et nyt, hvis de skifter
holdning. Det skal betragtes som en kvalitet at
turde aendre opfattelse, hvis man far nye infor-
mationer eller nuancer gennem en debat.

1. runde: Eleverne gar rundt mellem hinanden og
finder en klassekammerat med samme holdning,
som dem selv. Hver elev argumenterer for deres
holdning og diskuterer den i 2-3 minutter.

2. runde: Eleverne finder en klassekammerat,
som har en anden holdning end dem selv.

De to elever diskuterer deres forskellige hold-
ninger i 2-3 minutter.

3. runde: Eleverne vender tilbage til klassekam-
meraten fra 1. runde og diskuterer, om man har
andret sin oprindelige holdning.

Qvelsen gentages med et nyt diskussionsemne,
som er dukket op i idéudviklingen.

4. Forteel, hvad der skal ske med elevernes input,
og hvordan | vil prioritere og beslutte, hvilke idéer,
der skal arbejdes videre med.

Sadan gjorde nogle matematik-
leerere pa 4. argang i Gribskov

Kommune: Leererne tilrettelagde et ind-
dragelsesforlgb, hvor eleverne skulle veere
med til at planleegge og gennemfare
et leeringsforlgb om romertal. De gennem-
farte Idébalet og Ter du skifte holdning
med udgangspunkt i spargsmalet ‘hvordan
kan jeg blive bedre til matematik?’. Efter-
felgende lavede de aktiviteten ‘Speakers
Corner’, hvor eleverne skulle argumentere
for deres forslag til, hvordan man kan lzere
om romertal. Til sidst underviste eleverne
hinanden i grupper. Eleverne valgte isaer 35
beveaegelsesaktiviteter som hinkeruder og
udenders stratego.



Veerdilinjen

Udsaqn: Tk obal cbte tave lektien {or ¢ matematil
a{aég%mme de obal laves pd otlolen.

Helt enig Neutral/usikker

\ | kan evaluere aktiviteten i klassen
ud fra spergsmalene:

o Skiftede du holdning?

¢ Hvad havde indflydelse pa at,

“Ter du skifte holdning” egner sig
ikke til de yngste elever, da det

at skifte holdning forudseetter
evnen til at skifte perspektiv, og det vil de

fleste af de yngste elever ikke veere i stand du skiftede holdning?
til. Lees mere i afsnittet “Inddragelse i for- ¢ Hvad gjorde det sveert at lytte
hold til alder og udviklingstrin” pa side 12. til andre eller skifte holdning?




Prioriteringsmatrix

Klassegvelse:
Skriftlig, mundtlig, evt. udendors

Tid » 1 lektion

Formal

Formalet er, at eleverne i grupper arbejder med at priori-
tere idéer fx til et konkret leeringsforleb ud fra forskellige
kriterier.

Forberedelse

Skriv sedler med de idéer, som eleverne skal prioritere.

Fx elevernes egne idéer, som er opstdet ifm. aktiviteter fra
temaet "Medindflydelse pa laeringsforlab”.

| klassen

1. Forteel klassen, at de skal veere med til
at prioritere og beslutte, hvilke idéer og forslag
| skal arbejde videre med.

2.Tegn prioriteringsmatrixen pa tavlen eller uden
for i skolegarden.

Forklar eleverne, at | sammen skal placere jeres
idéer i de fire felter. Forklar hvad felterne betyder.

Inddel eleverne i grupper med ca. 4 i hver.
Udlevér sedler med idéer til hver gruppe, og lad
dem diskutere, hvilket felt de synes idéen skal
placeres i (ca. 5-7 idéer pr. gruppe).

Brug ca. 10 min.

Hver gruppe laegger deres idéer i de felter de
har valgt og forklarer hvorfor.

3. Forteel klassen hvad der skal ske med deres
prioriteringer. For de idéer, der ligger i
“Projektbunken” og evt. de der ligger i
“Maskebunken“kan | fx bruge en af afstemnings-
metoderne.

4. Forteel klassen hvordan | kommer videre med
at seette handling bag det | har besluttet.

"' Lav gvelsen i plenum med de
" yngste elever, da der vil veere brug
for voksenhijaelp til at guide.

Matrixen kan ogsa geres mere simpel til
eleverne i indskolingen og et stykke op pa
mellemtrinnet fx ved at aendre kriterierne
til lyst/ulyst + let/sveert.
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Prioritering med kugler

Klassegvelse: Taktil, visuel

Tid » 1 lektion

Formal

Formalet er, at eleverne individuelt overvejer, hvor vigtig 1. Forteel klassen at de skal veere med til at prio-

den enkelte idé er, og at klassen far et visuelt indtryk af, ritere, hvilke idéer og forslag | skal arbejde videre

hvilken idé de i feellesskab synes er den vigtigste at ga med.

videre med. Det kan fx handle om idéer til leringsforleb

eller idéer til forandringer i den generelle undervisning. 2. Stil de tre tomme skale pa et bord, og skriv
en seddel med de tre idéer/forslag og leeg en

Forberedelse foran hver skal. Uddel til hver elev: 15 rede kug-

3 gennemsigtige skdle eller beholdere. Kugler, centicubes, ler, 15 bla kugler, 15 gule kugler.

maelkepropper e.l. i 3 farver fx red, gul, bla. Hver elev skal

have 15 kugler/centicubes i hver farve. Stil eleverne skalaspargsmalene. Eleverne laegger
kugler i skalene, der afspejler deres svar.
Skalaspargsmal:

Idé 1 Idé 2

* Rade kugler: Pa en skala fra 1-5, hvor vigtig
. synes du, idéen er for dig? (5 er meget vigtig)
e Gule kugler: P4 en skala fra 1-5, hvor vigtig
synes du, idéen er for klassen?
(5 er meget vigtig)

.‘ |
00 3
... ) ¢

e BIa kugler: P3 en skala fra 1-5, hvor let er
idéen at fore ud i livet?

. (5 er meget let, 1 er meget sveer)

Kig pa skalene sammen med eleverne og tal om,
hvilken idé, det ser ud til at veere den bedste
at ga videre med.

. 3. Forteel klassen, hvad der skal ske med deres
prioriteringer.
EKSEMPEL » Sadan gjorde en 1.-2. klasse V-

i Gribskov Kommune i forbindelse med et '|'|PS Variér selv spargsmalene i forhold
eventyrforlgh: Eleverne skulle vaelge, hvilket K " til, hvad der vil veere relevant for
eventyr de ville arbejde med, og leereren visuali- at kunne prioritere idéen fx

serede forskellige valgmuligheder, som eleverne "Hvor meget kan vi lzere ved at gennemfare
prioriterede med farvede meelkepropper. denne idé?" (Fx hvis det handler om
Eleverne valgte “De tre bukkebruse” og blev op- et undervisningsforlab).

taget af medindflydelsen og voksede med op-
gaven. Elevgrupperne fordelte opgaverne ind-
byrdes og produktet blev en tegneseriefortaelling
af meget hej kvalitet.
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Afstemning med streger

Klasseovelse: Visuel, bevaegelse

Tid * 30 min.

Formal

Formalet er, at eleverne individuelt overvejer, hvilke idéer
eller forslag de synes er vigtige, og at klassen far et visuelt
indtryk af, hvad kammeraterne synes er vigtigt.

Fordelen ved metoden er, at eleverne lettere kan danne
sig et overblik over det, de skal stemme om inden de prio-
riterer deres stemmer.

Forberedelse
Skriv en liste med de idéer/forslag, der skal stemmes om.

Flertalsbeslutning: Overvej om alle idéer egner sig til
flertalsafstemning. Fx kan et forslag om at alle elever skal
have deres egen computer med i skole til at skrive en
opgave veere problematisk at stemme om, hvis der er 1-2
elever, som ikke har en baerbar computer derhjemme.

Hemmelig afstemning: Overvej om der er behov for
en hemmelig afstemning for at undga at eleverne stem-
mer ud fra, hvad deres kammerater synes er vigtigt.

-

Variation: Afstemning med fadder

Skriv hver idé med kridt i skolegérden og lad eleverne
stille sig pa den idé, som de synes er den vigtigste.

Kar en 2. runde med de 3 idéer, der har faet flest stemmer.

1. Forteel klassen at de skal vaere med til
at stemme om, hvilke idéer og forslag | skal
arbejde videre med.

2. Skriv forslagene/idéerne, som skal stemmes
om op pa tavlen. Alle elever far at vide, at de har
3 streger, som de skal placere ud for de forslag/
idéer, som de synes er de bedste. En streg pr.
forslag/idé.

Nar alle har veeret ved tavlen og sat deres streger
leeser laereren forslagene/idéerne op og antal
streger. De forslag/idéer der har faet flest streger,
er dem | har besluttet at fore ud i livet.

3. Forteel klassen, hvad der skal ske med deres
afstemningsresultat.

V
Tl PS ' Afstemning i flere runder:
&, " Hvis der har veeret mange idéer er
det en god idé at kere endnu en

afstemningsrunde. Hvis der i ferste runde
har veeret 10 idéer eleverne kunne szette
streger ved, kan | kare en runde til, hvor
eleverne nu skal fordele deres 3 streger
pa de 5 forslag, der fik flest streger i ferste
runde. P4 den made sikrer man, at det i
hgjere grad bliver en flertalsbeslutning.




Klasseovelse:
Skriftlig, mundtlig, visuel

Tid » 1 lektion

Formal

Formdlet er, at eleverne er med til at veelge, hvorndr og i
hvilken reekkefelge forskellige aktiviteter i et laeringsforlab
skal finde sted.

Forberedelse
Tegn en tidslinje som kan ligge pa gulvet.

£ MMW&W“

Laeringsforiab:

Start

| klassen

1. Fortzel eleverne, at de skal veere med il
at planlzegge, hvordan og hvornar de forskellige
aktiviteter i et leeringsforlgb skal finde sted.

2. Leeg tidslinjen pa gulvet og skriv titlen pa
leeringsforlabet over tidslinjen fx “Matematik-
forlgb om Storebaeltsbroen”.

Inddel eleverne i grupper med ca. 4 i hver.
Hver gruppe skriver sedler med de forskellige
aktiviteter i lzeringsforlebet. Hver gruppe laeser
deres sedler op pa skift og laegger dem pa tids-
linjen pa gulvet.

3. Forteel klassen, hvad der skal ske med tids-
linjen. I kan fx haenge den op pa veeggen, og
lebende falge med i, hvor langt | er ndet.

Hvis eleverne skal veere med til
" at undervise hinanden eller have
ansvar for fx at dokumentere nogle

af undervisningsaktiviteterne, kan eleverne
vaere med til at skrive deres navne ud for
de forskellige opgaver pa tidslinjen.

TlPS ' De yngste elever kan have sveert
k & ved gvelsen, og her kan lzereren i
stedet udarbejde tidslinjen og

haenge den op i klassen og pa den made
synliggere lzeringsforlabet for eleverne.
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Lgbende malsaetning

med elev

Forberedelse af elevsamtale

Tid * 15 min.

Formal

Formalet er, at forberede en elevsamtale om individuelle
lzeringsmal, hvor man gennem en nysgerrig og aben
tilgang finder ud af, hvordan man som leerer kan bidrage
til, at eleven kan opfylde lzeringsmalene. Udfyld arket som
din egen forberedelse til samtalen med eleven.

4 N\
1.Eleven skal forsta laeringsmalet.
Hvordan kan du forklare, hvad eleven skal leere sa
eleven forstar det? Fx kunne skrive tallene

fra 1-100. Kunne udpege diameter, radius og om-
kreds pa en cirkel.

4 N
3. Praesentér eleven for

forskellige muligheder og metoder

til at nd malet. Det er vigtigt at alle mulig-
hederne er reelle valgmuligheder, sa eleven ikke
oplever at du praver at overtale ham/hende til

noget bestemt.

- /

4 D
2. Sporg ind til elevens oplevelse

af laeringsmalet. Hvad lyder spaendende?
Hvad lyder sveert? Er der noget eleven ikke forstér?
Hvor langt opleveler eleven at veere fra malet?

- /

" N
4.Tal med eleven om, hvilken hjalp
og stotte han/hun har behov for til at
nd malet. Foresl3 gerne forskellige muligheder.

"' I kan med fordel kombinere denne
" gvelse med gvelserne “Elevens
lzeringsprofil” og “Elevsamtale om

motivation” i Inspirationskatalog til lzerere og
paedagoger.

KOPIER ARKET
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Feedback pa lektion

Klasseovelse: Bevaegelse, mundtlig

Tid * 5-10 min.

Formal

Formalet er, at fa elevernes perspektiv pa leeringsudbytte
og feedback pa undervisningsmetoder efter en lektion,
0g at give eleverne mulighed for at fa gje pa successer i
leeringssituationen.

Forberedelse
Lav store ark med tallene 1-10, som kan ligge pa gulvet
(Tip: Laminér sa de kan genbruges).

Formulér konkrete spargsmal, du vil stille eleverne i for-
hold til leeringsmal - overvej gerne differentierede mal, sa
du sikrer at alle elever far mulighed for at opleve succes i
leeringssituationen.

Sperg bade til faglige/sociale laeringsoplevelser og
undervisningsmetode, sa bade du og eleverne fér et bredt
perspektiv pd, hvordan lektionen har vaeret.

Fokuselever. For at veere sikker pa,

at du far lyttet til alle elever, kan du

udveelge fx 5 fokuselever til feedback-
gvelsen, som du stiller uddybende spergsmal om

det tal, de har stillet sig pa. Gentag evelsen de
naeste 5-6 lektioner indtil alle elever har veeret
fokuselev.

| klassen

Som afslutning pa lektionen laegges ark med
tallene fra 1-10 i reekkefelge pa gulvet.

Stil eleverne ét spargsmal ad gangen, og lad

dem stille sig pa det tal de synes svarer til deres

oplevelse af lektionen.

Stil uddybende spargsmal fx: Hvad fik dig til at
stille dig pa 9? Hvad skulle der til for at du ville
have stillet dig pa et hgjere tal?

Inspiration til spargsmal, som du kan stille klassen:

Oplevelse af leringsmilje:
 Hvor gode var vi til at lzere noget
i klassen i dag?

* Hvor gode var vi til at hjeelpe hinanden
i klassen i dag?

Faglige leringsoplevelser:

* Hvor meget lzerte jeg ved at lave gruppe-
arbejde/lase opgaver alene/hare laereren
forteelle?

* Hvor meget mere ved jeg om
Enevaelden/insekter/geometriske figurer?

* Hvor meget bedre er jeg blevet til
7-tabellen/sammenhangende skrift/
preesentere noget for klassen?

Feedback pa undervisningsmetoder:
* Hvor sjovt/speendende var det at skrive?
* Hvor sjovt/spaendende var det

at lose opgaver parvis?

* Hvor sjovt/spaendende var det
at tegne geometriske figurer?

 Hvor meget fik jeg hjeelp til det, der var sveert?




Klasseovelse: Skriftlig, taktil

Tid * Ca. 1 lektion

Formal

Formalet er, at fa elevernes perspektiv pa det faglige

og sociale leeringsudbytte samt feedback pa undervis-
ningsmetoder efter et |aeringsforleb, og at give eleverne
mulighed for at fa gje pa successer i laeringssituationer.

Forberedelse

Udfyld og kopier arket pé naste side med udsagn om de
faglige og sociale leeringsmal for leeringsforlebet. Kopiér
elevarket til alle elever.

/TIPS "' Allerede inden leeringsforlabet gar i
N gang er det en god idé at gare leerings-

malene tydelige for eleverne, haeng dem
fx op pa en planche i klassen, sa de kan se bade

leeringsmal og de leeringsaktiviteter, der er for-
bundet med forlgbet (undervisningsmetoder,
hjemmeopgaver, understattende undervisning
0sV.)

4 N

EKSEMPEL « Eksempler pé differentierede fag-
lige leeringsmal formuleret som leeringsoplevelser:

Laeringsforlab om cirkelformer:

Laeringsmal: At eleverne opnar fortrolighed med
cirklen, cirklens omkreds og areal, samt tallet pi.

1. Jeg er blevet bedre til at finde omkreds, diameter
og radius pa cirklen.

2. Jeg er blevet bedre til at tegne en cirkel med

en passer ud fra bestemte veerdier for radius.

3. Jeg er blevet bedre til at forklare hvordan tallet
pi er fremkommet, ved at tegne en cirkel, male
diameter og omkreds og beregne pi.

Laeringsforlab om talforstdelse:

Laeringsmal: At eleverne kender de naturlige tals
opbygning og ordning, herunder titalssystemet

1. Jeg er blevet bedre til at teelle fra 1 il 100.

2. Jeg er blevet bedre til at skrive tallene fra 1 til 100.
3. Jeg er blevet bedre til 1'er og 10’er pladser.

- /

| klassen

1.Tal med klassen om, hvilke aktiviteter | har
gennemfert i forbindelse med leeringsforlgbet.
Understat gerne visuelt med billeder og
materialer.

2. Uddel elevarket til alle elever. Eleverne svarer
individuelt pa spergsmalene i boksen 1)
"Hvordan har det veeret?” pa elevarket.

3. Uddel sedler med differentierede laeringsmal

og sociale leeringsmal for klassen formuleret som
lzeringsoplevelser. Eleverne udveelger individuelt de
sedler, som beskriver, hvad de hver iszer op-

lever de selv og klassen er blevet bedre til, og
svarer pa spergsmalene i boksen 2) “Hvad har

jeg leert?” pa elevarket.

4. Indsaml elevarkene og giv efterfalgende ele-
verne feedback p3, hvad du har taget med fra
evalueringen til naeste laeringsforlgh.

Giv individuel feedback til eleverne i forhold til,
hvordan du kan imagdekomme deres ansker om
hjeelp til at na et leringsmal.

Z
TlPS Aktiviteten kan med fordel kom-
\ bineres med aktiviteten

"Feedback pa lektion” pa side 44.

45
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Udsagn til klassegvelse
- evaluering af laeringsmal

Udfyld differentierede udsagn om mal og uddel til eleverne.

Faglige leeringsmal:

.......................................... Jegerblevetbedretllh“g
.......................................... JegerbleVEthdremug
.......................................... JegerbleVEthdremwg
.......................................... Jegerblevetbedrenl“@
T - S
Sociale laeringsmal for klassen
.......................................... D
.......................................... erblevetbedretulﬂg
.......................................... erblevetbedretulug
.......................................... V|erbIevetbedret|I{
.......................................... v |erblevetbedretllu\€
D - S

KOPIER ARKET



ELEVARK

Evaluering af laeringsforlgb

Laeringsforlgb:

Navn:

K
1. Hvordan har det vaeret? A
Hvad har veeret spaendende?
Hvad har veeret sveert?
Jeq laerte mest, da vi lavede:
\_ /)
a .
2. Hvad har jeg leert? A
Jeg er blevet bedre til:
Jeg vil gerne have hjelp til at blive endnu bedre til:
Hvad er vi blevet bedre til i klassen?
\_ /)

47
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Laeringsoplevelser
til elevplan

Elevsamtale

Tid » Ca. 20 min.

Formal

Formalet er, at lytte til elevens perspektiv, @ge kendskabet til elevens laeringsoplevelse og skabe et supplement til de
eksisterende elevplaner. Elevens fortllinger kan give et billede af, hvad eleven synes er vigtigt og hvilke tiltag, der kan
gere elevens leringsoplevelse endnu bedre. Et eget kendskab til elevens laeringsoplevelse kan give leerer og elev idéer til
hvordan leeringsudbyttet kan forbedres.

1. Opstart af samtalen

Ger det tydeligt for eleven, hvad formalet med samtalen er, og hvad elevens fortzellinger efterfelgende skal bruges til.
Det er vigtigt at eleven forstar, at der ikke er nogen rigtige eller forkerte svar.

EKSEMPEL « "Jeg vil rigtig gerne vaere en god leerer for alle elever. Men da det er rigtig mange &r siden jeg
har vaeret skoleelev har jeg brug for hjeelp til at forstd, hvad jeg kan gare bedre.

Derfor vil jeg meget gerne hare, hvordan du oplever det er at ga i skole, og hvad du oplever du laerer i de fag,
hvor du har mig som laerer. Der er ikke nogen rigtige eller forkerte svar”.

2. Lyt til elevens laeringsoplevelser

4 N
Fortael om en rigtig GOD laeringsoplevelse
Skriv stikord fra elevens leeringsoplevelse

\_ /

e N
Fortzel om en rigtig DARLIG leringsoplevelse
Skriv stikord fra elevens leeringsoplevelse

\_ /
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a N
Fortzel om en lzeringsoplevelse, der var OK/MIDT | MELLEM
Skriv stikord fra elevens leeringsoplevelse

_ J
3. Handling og opfelgning
4 N

Tal med eleven om, hvilke tiltag der skal til for at eleven kan fa endnu bedre lzeringsoplevelser.
Skriv tiltag ned:

Tlps "' Overvej om du kan inddrage fotos, materialer osv. fra undervisningen, som kan veere med

\ il at aktivere elevens leeringsoplevelser og dermed hjeelpe elevens hukommelse pa ve;.

Find yderligere inspiration til elevsamtalen i “Labende maélseetning med elev” pa side xx og “Elevsamtale om moti-
vation” side 34 i "Inspirationskatalog til laerere og paedagoger” - en del af serien “Inkluderende laeringsmiljo”.

KOPIER ARKET
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Inddragelsesforlgb
- danskforlgb i 4. klasse

4 Formal med inddragelsen:

Eleverne skal treenes i demokratiske inddragelsesprocesser og opleve at de far indflydelse pa planleegning af
undervisningsforlabet og fale ejerskab for det vi laver. Jeg vil gerne vide, hvad eleverne er optaget af, sé jeg kan
tilretteloegge et forlab, som fanger eleverne og udvikler elevernes bevidsthed og sprog om laering.

\_

Hvad skal eleverne inddrages i? (fx emne, undervisningsforlab, fag, planlagning af lejrskole,
planlaegning af foreeldremede, indretning af klasselokale):
Planlaegning af undervisningsforleb om fantasy genren.

Inddragelsesforlgb:

/

Rammesaet-
ning i klassen

Hvilke rammer ligger fast? (ix timetal, leeringsmél)

4 uger i 4 dansktimer om ugen. Laeringsmal: Genkende fantasyfortaellingens genretraek,
diskutere genren og dens virkemidler, kunne skrive en fantasyforteelling.

Hvad kan eleverne fa indflydelse pa? (fx arbejdsform, gruppe, emne,

rummets indretning)

Eleverne skal inddrages i hvilke bager vi skal beskeeftige os med, arbejdsformer, film, frem-
leeggelsesformer.

Aktiviteter i
klasse

Skriv ned i tavshed

Jeg preesenterer rammerne og giver eksempler pa alle de ting vi kunne beskeeftige os med
i et forlab, viser bager osv. og eleverne skriver hvad de synes lyder speendende osv.
pa elevarket. Jeg indsamler elevarkene.

Idépuslespil + Speakers Corner

P4 baggrund af det eleverne har skrevet pa elevarkene i aktiviteten “Skriv ned i tavshed”
sammensaetter jeg materialer til idépuslespillet. Fx forskellige bager, film og rekvisitter der
har med Fantasy Genren at gare (fx tryllestave), og jeg skriver sedler med forslag til forskel-
lige arbejdsformer fx gruppearbejde, skrive, laese, teater osv.

Vi tager billeder af alle elevernes forslag nér de forteeller om dem i Speakers Corner.

Afstemning med streger
Alle billederne af idéerne fra Idépuslespil + Speakers Corner haenges op pa opslagstavien,
0g eleverne saetter streger pa de 3 idéer de synes bedst om.

Evaluering af leeringsforlob
Jeg gennemfarer aktiviteten “Evaluering af leeringsforleb” i klassen, hvor jeg udfylder

sedler med fagligt og socialt laeringsudbytte, som eleverne kan veelge imellem, nér de
udfylder elevarket.

Hvordan felger vi op i teamet?

Efter inddragelsesforlabet fortaeller jeg om mine erfaringer pa et teammade, og vi drafte, hvordan vi fremover
kan arbejde med elevinddragelse.
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Inddragelsesforlgb

4 Formal med inddragelsen: D)
Hvad skal eleverne inddrages i? (fx emne, undervisningsforlab, fag, planlagning af lejrskole,
planlaegning af foreeldremede, indretning af klasselokale):

_ J

Inddragelsesforlgb:

éa N
Rammesaet- Hvilke rammer ligger fast? (ix timetal, leeringsmél)
ning i klassen

Hvad kan eleverne fa indflydelse pa? (fx arbejdsform, gruppe, emne,
rummets indretning)
Aktiviteter i
klasse
Hvordan felger vi op i teamet?
_ J

KOPIER ARKET
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Klzed eleverne pa til elevinddragelse

Det kan veere en god idé at opbygge elevernes generelle viden og kompetencer i forhold til at deltage
i demokeratiske inddragelsesprocesser. Det kan veere gennem gvelser, der giver eleverne viden om, at alle har
ret til at blive hert og inddraget, og at alle har idéer og ressourcer, som de kan bidrage med.

Det kan ogsa handle om at give eleverne mulighed for at reflektere over formalet med at ga i skole,
og hvilke spilleregler, der skal il for at et demokratisk feellesskab fungerer.

Find inspiration i felgende avelser i “Inspirationskatalog til leerere og paedagoger”
- en del af serien “Inkluderende lzeringsmiljg":

Barnets bedste

Selvportraet og faellesportraet
Klassens Grundlov

Den perfekte skole
Klasseregler

INSP] RATIONSKA
. T/
til leerere og pedagog‘equOG

Tjekliste til planlegning af elevinddragelsesproces

Formalet med inddragelsen skal veere tydeligt

Tydelige rammer for, hvad der ligger fast: Klar udmelding om,
hvad eleverne har indflydelse pa og hvad lzereren tager ansvar for

Konkret emne, der vedrarer eleverne

Eleverne skal have den fornadne viden om emnet til at kunne indga
i en kvalificeret debat

Reel mulighed for indflydelse
Aben, nysgerrig metode til at lytte til elevernes perspektiver
Feedback til eleverne efter inddragelsen. Hvad kommer der ud af inddragelsen?

Handling bag ord

00000 OO QO

Opbakning fra team
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Om Guide til elevinddragelse
Guide til elevinddragelse er ét af fem materialer, som understetter
arbejdet med at styrke inkluderende laeringsmiljger.

Serien “Inkluderende laeringsmilje” bestdr af:

Inspiration til leerer- og paedagogteam til at inddrage
elevernes stemmer i leeringsfaellesskabet

¢ Guide til elevinddragelse 0
A~
\

¢ Inspirationskatalog til leerere og padagoger :
Konkrete forslag til avelser, aktiviteter og veerktejer til Q_
at udvikle inkluderende laeringsmiljger

o Refleksionsveerktej til team (D
Inspiration til teammeder, nér | ansker at drafte

A
0g udvikle inkluderende lzeringsmiljger @

e Supervisionsvaerktgj til PPR-psykologer od

Inspiration til supervision af leerer- og paedagogteam

« Guide til skoleledelse og PPR Q [ m r.\“%

Inspiration til at understette en skolekultur,
der styrker inkluderende laeringsmilje

Materialerne er udviklet af Amondo i forbindelse med projekt " Alle bern har lyst til at laere”
i samarbejde med leerere, paedagoger, skoleledelser, PPR og forvaltninger i Gribskov og Frederiksberg Kommune.
Projektet har modtaget ekonomisk statte fra Egmont Fonden.
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